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   Среди учащихся общеобразовательной школы нередко встречаются дети, имеющие те или иные отклонения в речевом развитии. Эти отклонения носят различный характер и по-разному сказываются на общем развитии ребенка. Отставание в учебе детей, имеющих дефекты речи, неизбежно, если своевременно не оказать им логопедическую помощь.

       Осуществляемое логопедом коррекционное воздействие оказывает большое влияние на процесс обучения в начальных классах, успешность которого определяет дальнейшую судьбу ученика. Учитель-логопед выявляет детей, имеющих различные отклонения в речевом развитии, определяет дефекты речи, влияющие на успешное обучение, и оказывает целенаправленную помощь. 

       Одним из симптомов недоразвития фонематических процессов является нарушение звукопроизношения, но вместе с тем известно, что несформированность фонематического восприятия встречается и при правильном произнесении звуков. 

       При этом необходимо отметить следующее: при первичном обследовании первоклассников не всегда удается выявить всех детей, имеющих фонематическое недоразвитие. Среди них есть и те, у кого в процессе дошкольного логопедического обучения дефектные звуки были исправлены. Однако, как показывает практика, эти дети также с трудом овладевают чтением и письмом.
   По мере усложнения программного материала в письменных работах этих учеников появляются так называемые дисграфические ошибки: замены и смешения согласных, перестановка букв и т.д. В конце первого полугодия проводится анализ письменных работ всех учащихся начальных классов с целью выявления тех, у кого в сентябре дефекты устной речи не были обнаружены. Эти школьники должны быть также зачислены в группы по коррекции фонетико-фонематического недоразвития речи.

       В последние годы таких детей становится все больше. Каждый год набирается целая группа (6-7) детей, которые не различают пары звуков и букв   Т-Ц, Т-Ч. Одного -  двух часов по различению фонем  не достаточно, поэтому назрела необходимость более длительного времени, чтобы помочь детям  

правильно обозначать звук буквой. 

     Изучение опыта работы с детьми, имеющими нарушения речи, показывает, что в первую очередь, необходимо исправить дефектно произносимые звуки, а затем последовательно и планомерно развивать звуко-буквенный анализ и синтез слова.

     На начальном этапе детей учат воспринимать звуки на слух, правильно их произносить осознавать звуки как фонемы. Сознательное усвоение акустико-артикуляционного образа звука способствует формированию фонематического представления о нем, и является необходимым условием преодоления фонематического недоразвития. 

     Одновременно с постановкой звуков следует начинать работу по их различению.

     Формируя слуховое восприятие необходимо строго соблюдать последовательность в применении коррекционных упражнений:

     I этап.  Необходимо научить ребенка различать изучаемый звук среди других звуков в воспринимаемой речи. На этом этапе используют такие упражнения:

     а) Логопед произносит подряд 4-5 звуков, среди которых находится и отрабатываемый звук; ученику предлагается прослушать и хлопнуть в ладоши, когда он услышит нужный звук. На первых порах логопед выделяет голосом отрабатываемый звук.

     б) После того как ученик научится выделять изучаемый звук из ряда других звуков предлагаем прослушать слова (5-7 слов) и поднять руку, когда он услышит в слове изучаемый звук .

     в) Логопед читает слова и предлагает ученику запомнить и назвать только те, в которых есть изучаемый звук.

     г) на слух предлагается текст, в котором ученик должен выбрать слова с нужным звуком и правильно их произнести или графически записать (указать на схеме начало, середину или конец слова).

     П этап. Затем следует научить ребенка различать отрабатываемый звук не только в чужой, но и в собственной речи:

     а) Логопед предлагает ученику ряд картинок. Ребенок должен назвать все картинки и самостоятельно выбрать только те, в названии которых есть изучаемый звук.

     б) Выбрать из орфографического словаря 4-5 малоизвестных слов с изучаемым звуком, запомнить их и правильно произнести, указав место отрабатываемого звука в слове. Необходимо уточнить значения этих слов. 

     в) Логопед предлагает ученику самостоятельно подобрать слова на отрабатываемый звук. Все ошибки разбираются и исправляются.

     Ш этап. Лишь после того, как ребенок научился самостоятельно различать изучаемый звук в словах, можно перейти к формированию умения выделять звуки из состава слова, определять роль и характер связи между звуками в слове.

     Для первоначального выделения изучаемого звука сначала подбирают слова, в которых звук находится в позиции наиболее благополучной для его выделения и наблюдения. Для гласных - это начало слова под ударением, а для согласных - в конце (исключение составляют звонкие согласные) или в конце слова перед согласным.

     Затем согласный звук выделяется из начала слова перед гласным звуком.

     И, наконец, из любого положения в слове.

     Тренируясь в выделении звуков, ребенок с ФФН должен уловить общее в звучании всех вариантов одного и того же звука в различных словах и позициях.

     При подборе речевого материала необходимо следить, чтобы в предъявленных для звукового анализа  словах не встречались (на первых порах) звуки, близкие по акустическим или артикуляторным признакам изучаемому звуку.

     Если ребенок испытывает трудности не только в различении звуков, но и в определении их количества и последовательности в словах, то в начале дают готовую схему звукового состава. На основе схемы ребенок устанавливает порядок звуков в слове и определяет, какое место занимает изучаемый звук.

     По мере усвоения анализа слова с помощью схемы, следует перейти к выделению звуков путем громкого, утрированного их проговаривания в анализируемом слове, и, наконец, действие по звуковому анализу в умственном плане. В это время необходим постоянный контроль. Постепенно нужно переходить к более обобщенным и упрощенным упражнениям: "Назови 4 звук в слове…", "Какой звук стоит до …, какой звук стоит после ….?" и т.п.

     Как  только будет закреплено правильное произношение и сформировано умение выделять изучаемый звук в различных сочетаниях, следует переходить к уточнению  связи между звуком и буквой. 

     IV этап. В этот период обучения широко используют разрезную азбуку и письменные упражнения:

     а) Ребенку предлагают прослушать слово, повторить его и проанализировать; после анализа составить это слово из букв разрезной азбуки, прочитать вслух и записать (можно по памяти).

     б) Составленное слово переделать в другое, заменив буквы; расположить эти слова одно под другим, прочитать, проанализировать и сравнить звуковой состав каждого из слов. (обратить внимание на т о, что с заменой буквы изменяется смысл слова).

      в) Составить слово по первому или последнему слогу с использованием картинки.

      г) Составить ряд слов из слогов, данных вразбивку.

     д) Вставить пропущенный слог или букву.

     е) Составить слово из разрезной азбуки и т.п.  

     V этап - анализ предложений, содержащих слова, в состав которых входит изучаемый звук.

     а) Составить предложение по картинке с последующим анализом (определить порядок слов в предложении, назвать слова по порядку и вразбивку, выделить слова с изучаемым звуком, указать их место в предложении, разделить слова на слоги и выделить слог с изучаемым звуком, четко их проговорить).

     б) Составить предложение из слов, данных вразбивку.

     В работе над предложением внимание ученика направляется на звук, соответствующая буква которого заменяется при письме на другую.

     По мере овладения правильным и четким произношением и анализом предложения, нужно проводить диктанты с предварительным устным или графическим анализом. Можно использовать зрительно-предупредительные, выборочные и контрольные диктанты; записать текст, выученный наизусть дома или во время занятий.

     После того,  как будет достигнута четкость произношения и восприятия каждого из смешиваемых звуков и ребенок научится правильно связывать их с соответствующими буквами, приступают к дифференциации смешиваемых звуков.

     IV этап. На этом этапе нужно показать различие в звучании, артикуляции звуков, их смыслоразличительную роль в слове.

     а) чем похожи и чем различаются сравниваемые звуки (артикуляция, характеристика звуков);

     б) логопед произносит слова, ученик отчетливо повторяет каждое слово и называет звук, который слышится и какое место он занимает;

     в) разложить картинки в колонки.

     В процессе выполнения таких упражнений нужно привлечь внимание детей к смыслоразличительной роли акустически сходных звуков. Для сравнения берут слова-паронимы.

     г) составить и записать слова из букв разрезной азбуки, содержащие изучаемые звуки;

     д) в надписях к картинкам записать недостающую букву, прочитать, доказать свой выбор;

     е) записать пропущенную букву в предложениях и текстах;

     ж) подобрать  самостоятельно и записать слова с изучаемыми звуками.

     В завершении работы проводится слуховой диктант.

     В процессе работы большое внимание уделяется сопоставлению аффрикат с акустически близкими звуками:

Ц - со звуками С, СЬ, ТЬ;

Ч - со звуками Ц, Щ, ТЬ, С, Ш;

Щ- со звуками Ш, Ч, СЬ, ТЬ, Ц.

     В процессе выполнения заданий по автоматизации поставленных звуков и их дифференциации, а также развитию навыков звукового анализа и синтеза у учащихся создаются предпосылки для целенаправленной работы по формированию навыков чтения. 

     Подобная организация выполнения логопедических заданий способствует формированию навыков, необходимых для осуществления полноценной учебной деятельности в классе.

